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Măreţele transformări revoluţionare, înfăptuite de poporul nostru, 
sub conducerea înţeleaptă a Partidului Muncitoresc Romîn - care 
stau la temelia uriaşei opere de construire şi desăvirşire a socialismului 
în patria noastră - au creat condiţiile prac:tice ale făuririi noii culturi, 
cultura socialistă. Ele au asigurat progresul continuu al ştiinţei şi teh­
nicii, o justă dirijare a literaturii şi artelor, au orientat invăţămintul pe 
baze ştiinţifice materialiste, legîndu-1 tot mai strîns de mase, de viată. 
de practica construcţiei socialiste. Totodată au avut loc profunde trans­
formări şi în conştiinţa oamenilor, transformări ce se datoresc intensei 
activităţi de educare comunistă, îndrumată de partid şi axată pe for­
marea unui om nou - bine pr~gătit pentru viaţă, cu un profil moral 
bine definit - constructor activ şi conştient al noii orînduiri sociale, ca­
pabil să facă faţă cu succes sarcinilor pe care le ridică dezvoltarea con­
tinuă a societăţii noastre, în etapa actuală. 

Construirea şi d~zvol.tarea conştientă a noii orînduiri sociale nu este 
posibilă însă fără ca cei care o înfăptuiesc, oamenii construcţiei socia­
liste, să aibă. o viziune ştiinţifică, clară. largă, asupra vieţii, fără să 
cunoască profund, legile de dezvo1tare ale societăţii, fără să înţeleagă 
fundamentul de granit. ştiinţific al politicii partidului nostru, justeţea 
obiectivelor ei. Sub_ imperativul acestora, partidul a desfăşurat şi des­
făşoară o intensă activitate educativă a oamenilor muncii, de formare a 
conştiinţei lor socialiste, a.5a cum preciza tovad1şul Gh. Gheorghiu-Dej. 
la Congresul al III-lea al Partidului Muncitoresc Romîn : „.„Partidul 
nostru desfăşoară o intensf1 activitate pentru dezvoltarea conştiinţei 
socialiste şi a noilor trăsături de comportare a oamenilor, pentru plămă­
direa omului nou, membru al ~ocietăţii socialiste" 1 

• Comunicare prczcntat{t, la 23 ma1·tie 1963, în cadrul sesiunii mctodico-şt!in.ţifice 
interregionale, organiz<:t<i de Societatea ::Ic 5tiinte istorice şi fifologicc din R.P.R. b 
Timişoara. 

I G h. G he org hi u-D e j, Raport la cel de-al Ill-lea Congres al Partidului Mim­
citoresc Romî11, Editura Politicii. Rucuresti, 1900, p. 101. 
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ln formarea şi creşterea de cadre tot mai bine pregătite pentru viaţii, 
înarmate cu cea mai în:.iltă concepţ.ie, concepţia ştiinţifică despre lume> 
şi societate, cu deprinderi şi convingeri comuniste, cm·espunzind necesită­
ţilor pe care le ridică dezvoltarea continuă a soci2tă~ii, şi-au adus con­
tribuţia lor, toţi factorii educativi, toate instituţiile de cultură şi de îr1-
,·[1ţămînt şi îndeosebi, şcoala. Nichita Serglicevici Hruşciov !'eliefa 
astfel rolul deosebit al şcolii „Şcoala so\'ietică joacă un rol deosebit de 
important în dezvoltal'ea multilaterală şi armonioasă a omului. Educîn­
du-i pe elevi în spiritul comunisrnului, 5coala tr-ebuie să le cultive ceh~ 
mai bune calităţi şi deprinderi, -;ă-i pregătească pentru o muncă con­
ştiincioasă, după capacităţi, pentru folosirea raţională a bunurilor ob­
~teşti, pentru respectarea neabătută a normelor moralei comuniste şi a 
regulilor de convieţuire" 1. 

Şcoala, datorită faptului că este un factor organizat şi orientat spre 
un scop bine definit şi limitat în timp, prin educatorii ei, cadrele di­
dactice - detaşament important al frontului ideologic cultural, închegDt 
din cadrele vechii intelectualiE1ţi reeducate în spiritul învi:iţăturii mar­
xist-1 eniniste şi din ncma g.2nera1,ie de cri.dre crescută şi formată de ~·e­
girnul nostru democn1l-popular - s-a alăturat eforturilor celol'lalţi oa­
meni ai muncii de pe imensul şantier al construcţiei socia1iste. Purtători 
ai făcliei noii culturi, ai ideologiei şi politicii padidului, educatorii, în­
văţătorii şi prnfesorii au constituit şi constituie un IacLor activ în opern 
de educare comunistă, îndeplinind a<;tfel cu .c;ucces o !naltă funcţie social­
culturală de pregătire a cadrelor tinere şi o intensă activilale ideologico­
politică pe frontul ideologic al construcţiei soeialiste. Marea majoritate a 
cadrelor didactice, sub îndrumarea permanentă a pm'tidului, s-a străduit 
şi se străduieşte să-şi aduci'\. contri~uţia în opera de educare a tinel'eiului 
din şcoli. Grija profesorilor de a lega învăţămîntul d2 viaţă, de a-şi ri­
dica necontenit nh·elul de pregătire ideologică şi politică, ştiinţifică şi 
pedagogică - folosindu-se din plin de climatul deosebit de favorabil 
muncii de cercetare ştiinii[ică, datorat condiţiilor materiale şi spiri­
tuale create de partid şi de guvern - de a-şi îmbunătăţi continuu nw­
todele de predare, dovede.5te străduinţa depusă de ei, pentru prnpria 
lor transformare ca oameni ~;i cetăţeni devotaţi societăţii socialiste. Ca­
drele didactice au reuşit să elimine ceea ce era vechi şi retrograd in 
concepţia lor, să prorr.oveze ideile noi, creatoare şi dătătoare de via\[1 
şi, în acelaşi timp, să se transforme în educatori de tip nou ai tinerei 
generaţii. Este bine cunoscut cît de impo1·1antCi. e ace::tslă iransformar"' 
în felul de a gîndi, de a conc0pe noile idealuri ale unei rnunc:i şi ea cu 
iotul nouă, şi în consecint::l, cît de nobilă este misiunea educatornlui de 
a contribui, în cadrul uriaşelor transformări ale revoluţiei culturale. 
la transformarea conştiintei lor, la făurirea conştiinţei socialis1·2 a 1.i­
nerei generatii. Tov::irăsul Gh. Gheorghiu-DPj aprecia d(:osebita im­
portanţă a activitătii ideo]o_gice în transformarea conşliintei noastre, 
în felul următor : „ln prezent, activitatea ideologică, munca de lichidare 

1 N. S. H r u 5 ci o\', Cu vrwl!"e la Programul P.C.U.S., în: Conqresul al XXl1-k,1 
al P.C.U.S., Editu!':! Politicii, Buctwcşti, 1962, p. 241. 
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<t inrîuririlor educa.ţiei burgheze clin conştiinta oamenilor este tărîmul 
principal al luptei de clasă, al luptei între vechi şi nou. De aci rezultă 
necesitatea consecv;=nţei şi fermităţii în combaterea concepţiilor ideo·­
logice străine, unele - moştenire a trecutului, altele - reflectare a 
influenţei lumii capitaliste" 1 • 

La realizarea şi întărirea educaţiei comuniste sînt chemate să parti­
cipe toate cadrele didactice, indiferent de obiectul de învăţămînt p~ 
care îl predau. Disciplinele umaniste şi sociale însă au un rol deosebit. 
P:·edarea unor obiecle ca : istoria, literatura, educaţia cetăţenească, eco­
nomia politică, socialiasmul ştiinţific, oferind posibilităţi vaste pentru 
formarea bazelor concepţiei ştiinţifice desp1·e lume, fac pe elevi să înţe­
leagă, în mod ştiinţific, desfăşurarea procesului istoric, adică dezvoltarea 
ascendentă a societăţii omeneşti. Elevii, însuşindu-şi noţiuni ştiinţifice 
desp1·e societate şi despre relaţiile sociale, cunoscînd unele legi de 
dezvoltare a omenirii, pot discerne trăsăturile dezvoltării sociale în 
diferitele etape, pot înţelege, just şi concret, deosebirile fundamentale 
dintre orînduirea socialistă şi orîndoirile anterioare, bazate pe exploa­
tare şi asuprire. Ei. îşi pot da seama că nu întotdeauna viaţa poporului 
nostru a fost aşa cum o cunosc astăzi, că poporul a suferit şi a luptat 
pentru a scuturn jugul exploatării şi a putea dispune de propriul sau 
destin. In felul acesta, elevii sînt înarmaţi cu astfel de cunoştinţe care 
le dau posibilitatea să cunoască superioritatea olinduirii socialiste faţă 
<le celelalte orînduil'i din trecut, să cunoască progresele şi succesele do­
bîndite în toate domeniile de ţările din sistemul mondial socialist. 
realizăl'ile din patria noastră. eforturile oamenilor muncii, îndrumaţi 
:Şi conduşi de partidul clasei muncitoare. pentru progres. pentru pace, 
pentru o viaţă fericită şi luminoasă. Fără îndoială că în lecţiile res­
pective. profesorul trebuk să se preocupe de argumentarea ştiinţifică, 
<le fundamentarea justă ideologică a conţinutului lecţiei, c~e legarea 
-continuă a acestuia de viaţă. de practica constrncţiei socialiste şi. pc 
acest temei, să convingă elevii că numai marxism-leninismul a reuşit 
să arate drumul către studierea stiinţifică a fenomenelor sociale. 

Cu o finalitate educativă mai profun·:1ă - realizînd principalele 
'laturi ale educaţiei corr•uniste - predarea istoriei în şcoală capătă o 
însemnătate şi o semnificaţie deosebtă. Istoria. ştiinţă prol'und parti­
nică, bazată pe învăţătura marxist-leninistă, are un rol important în 
-educare::i comunistă a tinerei genc:'raţii. ,.Cercetind şi înfăţişînd drnmul 
lung parcurs de omenire în dezvoltarea ei prog1·esivă, ca un prores 
unic, logic şi firesc din punct de vcd·2re istoric„ proces complex. variat 
şi contradictol"iu, proces al cărui conţinut principal îl constituie suc­
<:esiunea formciţiunilor social-economice" 2• istrJria studiază şi prezintă 
trecutul pentru înţclegerect şi a11e1liza obiectivă a prezentului, pentru 
a prevedea just viitorul. Gorki motiva astfel atitudinea sa faţă d.e 
î.storie ,.„.necunoscînd trecutul, este imposibil să înţelegem adevăratul 

1 G h. G h cor!=' hi u-D c j, Raport la cel de-al Ill-lea Co!lq!·es al P.M.R., p. 103. 
1 G. N. G o I i k o v, lu primele linii ale ştiinţei istorice - „Analele romino-sovic­

ticc", scria istorie. nr. 2 1962. p. 31. 
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sens al prezentului şi scopurile viitorului·' 1• Legindu-se, astfel, organic 
!)i în permanenţă cu contemp01·aneital~'a, istoria formulează un sistem 
de cunoştinţe variate din diferite domenii ale vieţii sociale şi formează 
pc baza ace<.;torn, concepţia materialist-istorică, iar pim efectele educa­
tive puternice, ea acţionea:~i\. nemijlccit asuprn trăsăturilol" de caracter, 
ce definesc profilul nwi'al al omului nou. 

PrnJesorul de istorie, prin speeificul pe can~ 11 prezintă ştiinţa 
istorică, prin caracternl ei combativ, militant, se încadrează în primele 
rindu1i ale frontului ideologic al revoluţiei cu!Lurale, în lupta pentru 
iOl'marea şi întălirea conştiinţei socialiste, pentrn realizarea cu succes 
a sarcinilor pe care le ridică etapa actuală a dezvoltăl"ii societăţii 
noastre. Predînd o ştiinţă strict legată de actualitate, făcînd astfel 
perman2nt i.:~găturn cu viaţa, sintetizlnd experienţa istorică a mii de 
generaţii, inţe1egînd în prnfunzime problemele actuale cele mai com­
plexe, pro:!:esorul de istorie devine un factor activ ·şi conştient, adLl­
cîndu-şi contribuţia la marea acţiune de desăvîrşire a construiI"ii so-; 
oialis111ulm şi de trecere la comunism. În felul acesta, profeso1·ul de 
istorie LU poate şi nici nu trebuie, să rămînă în afară de viaţă, situîn­
;~u-se, ciin punct de vedet'2' ideologico-politic, pe poziţia cea mai înaltă, 
pe poziţia clasei muncitoare, de p2' care îşi orientează întreaga lui acti­
vitate profesională. Aceasta implică îndatoriri deosebite, care n cer o 
pregătire multilaterală. Profesorul de istorie, trebuie să ţină pasul cu 
exigenţele, mereu crescînde, pe care le impune- ritmul tot mai rapid 
al revoluţiei culturale şi, în special, cu sarcinile pe care le ridică 
necontenit procesul de educare comunistă a tineretului. Astfel, infor­
marea lui permanentă în domeniul specialităţii cu tot ceea ce a apărut 
nou în ştiinţa istorică, citirea regulată a presei şi literaturii pedagogic-e~ 
folosirea curentă a presei de partid şi a literaturii politice, a beletris­
ticii, frecventarea regulată a formelor de invăţămint ideologic, con­
şpectarea şi însuşirea logică conştientă - eliminind practicele dăună-: 
toare de învăţare „mecanică", „formală" - a malerialului bibliografic 
indicat în cadrul acestora, sînt principalele latul'i în continuitatea desă­
vîrşirii p!'egăti.rii sale multilat·2rale. Numai în condiţiile unei bune şi 
cit mai complete pregătil'L profesorul de istorie poate face faţă cerin­
ţelor tot mai multiple, în mod eficient, descurcîndu-se sigur şi în fata 
unor g1·eutăţi pe cal'e, inerent. le întîmpină în munca de educare, cu 
convingerea reuşitei, cu înc1·ederc în prnpriile lui fo1·ţe. cu pasiunea 
pentru misiunea c;Ireia i s-a dedicat, cu răbdarea şi tactul de care tre­
buie să dea dovadă în tot timpul activităţii, pentru a obiine, satisfacţia 
imensă a unei munci rostuite, sensul unei adevărate vieţi de educatoL 

Se impune în mod deosebit, ca primă ce1inţă în pregătirea multi.­
laterală a profesorului de istorie, ori0ntarea lui ideologico-politică, con­
duita sa de strictă principiali.tnk, care este strîns legată de clarificarea 
ideologică, de felul cum şi-a însuşit bazele ideologiei marxist-leniniste, 
de modul cum şi-a lichidat deficienţele. urmele vechii ideologii bur­
gheze, de felul cum şi-a însuşit politica partidt1lui nostru, cum c 

1 M. Gorki, Opere, voi. 26, p. 178. 
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aplică, cum o popularizează în l'indurile elevilor şi ale părinţiloe cu 
care vine în contact. Aceasta se reflectă în mod clar în felul cum pro­
fesorul de istoric asigură, deplin şi conştient, latura educaţiei ideolo­
gico-politice în lecţiile sale. Necesitatea orientării ideologico-politice 
a lecţiei de istorie rezultă, neîndoios, din faptul că istoria este o ştiinţa 
cu un profund caracter partinic, tocmai pentru că arată drumul pe 
eare l-a parcurs omenirea prin toate orînduirile sociale precapitaliste 
spre capitalism - şi apoi spre sociţe>tatea socialistă, lupta de clasă 
car-.=- duce la revoluţia socialistă şi, prin dictatura proletară, la socialism 
şi apoi la comunism. Profesorul de istorie nu poate şi nici nu trebuie 
niciodată să separe cele două laturi ale lecţiei sale de istorie, pentru ca 
astfel prin procesul acti vităţ:ii pc care o· desfăşoară s:l facă o educaţie 
integrnlă. „Latura didndică a unui curs de istorie, .în şcoala medie, 
precizează prof. Eiimov, este inseparabilă de latura lui educativă. Ele 
nu s•2 pot separa tocmai pentru că istoria marxistă prezintă procesul 
istoric în lumina lui adevărată, ceea ce are o mare valoare didactică şi 
educativă ... Nici o lecţie de io;;torie modernă (observaţia e valabilă şi se 
generalizează pC'ntru orice lecţie dC' jstorie universală sau de istoria pa­
triei) nu poate fi pregătită şi să aibă loc fără ca profesorul să nu gîn­
dească la sensul pnlitic şi educativ al lecţiei predate ca o parte consti­
tutivă a cursului întreg" 1. 

Pror2sorul de istorie trpbuic să urmărească permanent orientarea 
justă a lecţiei din punct de vE'dere ideologic-politic, să interpreteze ri­
gurns ştiinţific întregul conţinut al materialului preJat, să fie preo­
cupat de a expune clcvil01· fapte. c•veninwnte, în general. fenomenele is­
torice. inte(!rate în înăltuirca lor logic;\. dialcctic:'i şi proiectate în lu­
mina contemporaneităţii, legate de problemele vieţ.ii actuale, cu care atît 
e1 cit şi elevii vin în contact. P1·o[csorul de is1.oric realizează astfel un 
important scop educativ politic, şi anume dezvoltă şi cultivă la elevi 
sentimente profunde de patrioti~m şi devotament pentru patria noastră 
socialistă, de dragoste faţă de harnicul şi viteazul nostru popor, de re­
cunoştinţă pentru croii lui, pentru promotorii culturii şi progresului 
naţional, pentru minunaţii lui conducători bravi şi incercaţi fii ai clasei 
muncitoare. 

Lenin P2leva importanta pregătirii profesorilor, învăţătorilor şi edu­
catorilor, în strînsă legătură cu sarcinile construcţiei socialiste a socie­
tăţii. In cuvîntarea la consfătuirea Comitetelor pentru educaţia politică 
din sistemul învăţămintului public. el arăta : ..... noi trebuie să educăm 
noua armată a corpului didactic peda.gogic, ccire trebuie să fie strîns 
legat de partid, de ideile lui. să fie pătr1Jns de 'piritul lui, să-şi 
apropie masele muncitoreşti. să săcleri<:c8 in ele spiritul comunismului, 
să le trezească inte1,2sul pentni ce0a ce fac comuniştii" 1 . în felul acesta 

1 A_ V. E fi rn o v, Probleme de educaţie ideologico-polilfcă la cursul de istorie mo­
dernă Îl! şcolile medii. „Analele romîno-sovicticc" - seria istorie-filozofie - nr. L 
oot.-dec. 1949, p. 49. 

~ V. I. Le n i n, Opere, voi. 31, E.S.P.L.P., B11cureşti, 1956, P- 333. 
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pregătirea ideologico-politică a profesorului de istorie, ca una dintre 
cerinţele fundamentale ale educaţiei comuniste în şcoală, contribuie la 
formarea omului societăţii socialiste - sinteză de multiple trăsături 

caracteristice ale cetăţeanului înzestrat cu cunoaşterea deplină a sarci­
nilor dezvoltării istorice, ale luptătorului activ şi f.c~rm în convingerile 
sale, care şi-a însuşit politica partidului nostru, ale militantului pentru 
ideile socialismului, pentru triumful deplin al învăţăturii marxist-leni­
niste fmpotriva falsităţii şi caracterului antiştiinţific al ideologiei 
burghe;;e. 

Se cunosc. îndeajuns, atît conţinutul noţiunilor de educaţie ideo­
logico-politică şi de educaţie comunistă, cit şi raportul dialectic care 
există între ele, educaţia ideologico-politică constituind esenţa educaţiei 
comuniste, încît, socotim că nu este cazul să mai insistăm asupra acestei 
probleme, care a fost larg dezbătută şi analizată atît în literatura noastră 
pedagogică (ca problemă generală), cit şi în cea de specialitate - ca una 
dintre problemele de bază de care trebuie să ţină seama cei care se 
ocupă de ştiinţele istorice. Ea a fost, de altfel, dezbătută şi la sesiunea 
metodico-ştiinţifică interregională organizată de Societatea de şiinţe 
i~:torice şi filologice, la Sibiu, în decembrie 1960 1. 

Trebuie reţinut faptul, că nu numai predarea istoriei - ca disci­
plină în planul de învăţămînt al şcolii de cultură generală - dar că şi 
întregul proces instructiv-educativ, este pătruns de partinitate şi deci 
nu poate fi desprins de conţinutul său profund ideologic-politic. 
Şcoala, întreaga activitate didactică, profesornl, educatorul, nu pot să ră-
mînă în afara m2diului social-politic, nu pot r[tmîne în afară de viaţă. 
Definind locul şcolii în societale şi marea ei importanţă politică, contl'i­
buţia şi rostul ei, Lenin făcea precizarea, în cuvîntarea rostită la primul 
Congres al învăţătorilor din 28 augusl 1918 : „Noi spunem : sarcina noas­
tră în domeniul învăţamîntului e-.te aceea::;i luplft pentru răsturnarea 
bmgheziei; noi declarăm deschis că o şcoală în afara vieţii, în afara poli­
ticii este o minciună şi o ipocrizie" 2

• 

In lucrarea de faţă ne vom opri asupra unor trăsături ale educatiei 
ideologico-politice care au o deosebită impo1'tanţă în p1·edarea isto~·iei 

1 fn referatul Educaţia ideologică la lecţiile de istorie susţinut la aceasta sesiune de 
lect. Eliza Bickman (T.P.C.D. Bucureşti). se preciza conţinutul noţiunilor de educaţie ideo­
logică, politică şi educaţie comunistă şi raportu] dialectic dinh·e de - ca expre.>ic peda­
gogică a referatului dintre rntegoriilc fikzofice de cscntă si fenomen. înţelegerea uni­
l<iţii şi raportului lor dialectic are o marc importanţă pentru predarea istoriei în şcoală 
în sensul că fereşte pc profesorul de istoric de greşeala de a trata istoria numai teoretic 
şi abstract, pe baze numai ideologice, sau de a cere elevilor nwn3i fapte şi evenimente 
istorice fără a-i conduce la generalizările şi conclllZ'iile cele mai fireşti. 

2 V. I. Lenin, Opere. vol. 28, E.S.P.L.P., Bucureşti, p. 73. 
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în şcoală : partinitatea şi obiectivitatea reală pe baza cărora ti·ebuie 
pre;:entat, în mod curent, fenomenul social, acestea conturîndu-se, 
astfel, ca principalele coordonate ale educaţiei ideologico-politice pe 
eare se fundamentează justa orientare a lecţiilor de istorie. Insistăm 
;;supra strictei lor aplicări în predarea istoriei, pentru faptul că încă. 

1 .epermis, se mai comit greşeli, unele destul de ,grave. Se mai observă, 
cistiel, la unele lecţii de istorie, cum profesorul, expunînd un anumit 
material. nepartinic. -- lipsit de combativitate, de convingerea lui pro­
prie, fără o argumentare profundă, ştiinţifică, mărginindu-se numai la 
o prezentare de suprafaţă, a faptelor şi evenimentelor în amănunţimea 
lor, - alunecă periculos pe panta unui evident obiectivism burghez 
Şi, deşi lecţia a fost construită după toate principiile metodice, respec­
tînd, în aparenţă, toate cerinţele exactităţii pur istorice. fiind însă 
Jipsită de fundamentul ei ideologic. de justa ei orientare în interpre-
1area fenomenelor sociale, îşi piel'de valoarea instructiv-educativă, nu 
mai contribuie la formarea unor noţiuni ştiinţifice, la formarea con­
cepţiei materialiste despre societate şi devine uneori dăunătoare 

pentru elevi. 
In cercetarea faptelor istorice, trebuie să se pornească de la tabloul 

viu al unei formaţiuni social-economice, cu explicarea strict ştiinţifică 
a acesteia. Stabilindu-se orînduirea socială dată, raporturile generate 
de aceasta, stabilindu-se contradicţiile de clasă, se precizează în acelaşi 
timp şi care clasă dă conţinut procesului necesar de dezvoltare, exclu­
zîndu-se astfel, în orînduirile bazate pe exploatare, posibilitatea unor 
soluţii în afara luptei de clasă. Stabilindu-se clasa purtătoare a pro­
gresului, poziţia clasei muncitoare, ale cărei interese coincid cu dez­
voltarea progresivă a societăţii, care, prin urmare. este purtătoarea pro­
g-resului în societatea modernă şi contemporană, se adoptă aşadar, 
punctul de vedere al acestei clase, şi prin aceasta atitudinea partinică_ 
Spre deosebire de criteriul ştiinţific al aprecierii fenomenelor sociale, 
obiectivismul burghez constată şi stabileşte fenomenele în mod arbi­
trar şi general, nu ţine seama de rolul clasei înaintate. Vorbind despn:­
necesitatea unor fapte şi evenimente, obiectivismul duce la supraapre­
tierea lor, acordîndu-le o deosebită importanţă istorică, un rol deter­
minant. in felul acesta, sub masca falsă a nepartinităţii se camuflează 
partinitatea lui. 

Cît de adîncă este prăpastia între aceste două criterii de apreciere 
a fenomenelor sociale, cît de deosebit este modul de a gindi al mate­
rialistului. faţă de obiectivist, ne arată Lenin în felul următor : 
,,Obiectivistul vorbeşte despre necesitatea procesului istoric dat ; mate­
rialistul constată cu precizie formaţia social-economică dată şi rapor­
turile antagoniste generate de aceas!R. Obiectivistul, demonstrind necC'­
sitatea unui şir de fapte, riscă întotdeauna să se abată către poziţia 
de apologet al acestor fapte; materialistul dezvăluie contradicţiile de 
clasă şi implicit îşi precizează punctul de vedere. Obiectivistul vorbeşte 
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despre "tendinţe istorice de nebiruit·' ; materialistul vorbeşte despre 
clasa care „clirijeazf1" ordinea economică dată, creînd anumite forme 
de opoziţie din partea alt01· clase. În felul acesta, pe de o parte, 
materialistul este mai consecvent decît obiectivistul ; obiectivitatea lui 
este mai consecventă, mai adîncă. El nu se mărgineşte să arate ne~t'­
sitatea unui proces. ci lămureşte care anume formaţie social-economică 
dă conţinut acestui proces. care clasă anume deterrninf1 ac2astă neco:­
sitate„.". 1 „Materialistul - spune Lenin în continuare - arată exis­
tenţa unor anumite clase care determină conţinutul rînduirilor date şi 
exclud posibilitatea unei soluţii în afara luptei producătorilor înşişi. 
Pe de altă parte, matel'ialismul implică, ca să zicem aşa, spiritul par­
tinic, obligînd ca, la orice llprecicre a evenimentului, să se adopte des­
chis şi pe faţă punctul de vedere al unui anumit grup social" 2• 

In afara aspectului ei pur teoretic, problema capătă şi un 
aspect concret, şi anume acela de a judeca totdeauna de pe poziţia de 
cla.'!ă, a clasei celei mai înaintate. Om·e între e<1Jo:.: clase poate să ·existe 
egalitate ? între exploataţi şi exploatatori ? Intre care naţiuni ? Intre 
cele asuprite şi cele asupritoare? Libertatea pentru care clase? Demo· 
craţie, dictatură pentru care clase ? A nu răspunde ferm la aceste în­
trebări, înseamnă -· subliniază Lenin - cft e vorba de un duşman al 
clasei cele mai înaintate, de un adept învederat al celui mai . evident 
obiectivism burghez. 

Ideologia socialistă opune astfel obiectivismului burghez, obiectivi­
tatea reală şi partinitatea, care impun aprecierea fenomenelor sociale 
numai de pe poziţia de clasă. a clasei cele mai înaintate, a proletaria­
tului revolllţionar. Aceasta înseamnă că şi întregul proces istoric de 
dezvoltare a societăţii noash'e trebuie cercetat în mod obiectiv. Relie­
fînd în permanentă rolul maselor care făuresc istoria, rolul conducător 
al partidului nostru, sub organizarea căruia s-au putut obţine uriaşele 
realizări în anii puterii populare, subliniind politica înţeleaptă p2ntru 
desăvîrşirea construirii socialismului şi trecerea spre comunism, tratăm 
fenomenele societăţii noa::;tre în mod obiectiv, ştiinţific, combativ, par­
tinic. Nu vom reuşi însă niciodată să asigurăm tratării problemelor 
caracterul obiectiv partinic dacă vom prezenta evenimentele. sirul de 
fapte. fără suportul lor de bază, al structurii economico-so~iale, î1:. 
afara formaţiunii social-econontice din care fac pai-te, şi prin u111rnre 
lipsite de argumentarea ştiinţifică. ln acest sens avem toate indiciile 
că s~a renunţat la ideologia socialistă, la spiritul combativ, partinic, 
la analiza ştiinţifică şi prezentarea obiectivă a fenomenelor, şi s-a alu­
necat pe panta obiectivismului bur_ghez. 

Rezultă, aşadar, că în predarea ştiinţelor sociale în general, a isto­
riei în special, caracterul ştiinţific, partinic, combativ, actual trebuie să 
fie respectat cu toată răspunderea ş1 priceperea profesorului. 

t V. I. Le n i n, Opere. voi. I, p. 396. 
~ Ibidem. pp. 396. :197. 
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Combativitatea în lecţiile de- istorie nu constituie un atribut ce se 
impune dinafară, ci decurge din însuşi conţinutul diseiplinei respective. 
Atît timp cît există în societaic lupta de clasă, orice ştiinţă devenind 
partinică, rezultă că partinitatea ştiinţ.ei noastre istorice impune nu nu­
mai obiectivitatea supremă de clasă, ci şi combativitatea în studierea 
procesului istoric. 

Combativitatea trebuie să fie o preocupare constantă a profeso­
rului, cind îşi întocmeşte lecţia. Ea se exprimă prin luarea de atitu­
dine împotriva tuturor afirmaţiilor cu pretenţia de teorie care încearcă 
să denatureze realitatea obiectivă, prin demascarea conţinutului fals 
al acestor teze care tind să înlocuiască studierea fenomenelor reale cu 
apologia capitalismului şi a burgheziei pentru apărarea unei· orînduiri 
şi a unei clase condamnate de istorie la pieire. 

Partidul nostru a manifestat şi manifestă o mare grijă pentru res­
pectarea purităţii ideologice, pentru partinitate şi combativHate în sti­
inţele sociale, pentru lichidarea influentelor educaţiei şi moralei bur­
gheze, a ideologiei burgheze sub toate formele ei nefaste. În raportul 
prezentat la Congresul al III-lea al P.M.R. de tovarăşul Gh. Gheorghiu­
Dej se subliniază necesitatea respectării partinităţii şi luarea df' 
poziţie intransigentă faţă de ideologia burgheză : „ ... trebuie să veghem 
şi pe viitor ca această activitate [activitatea ideologică şi culturală] să 
fie pătrunsă de partinitate, de intransi~entă fată de ideologia burghezii, 
să combatem neobosit manifestările de liberalism. obiectivismul bur-
ghez, naţionalismul şi şovinismul" 1. . 

* :j: :I: 

Prezentarea ştiinţifică. partinică şi combativă a istoriei în şcoală 
trebuie să constituie o preocupare permanentă pentru profesorul de 
istorie, o sarcină de mare răspundere, în vederea realizării educaţiei 

comuniste a elevilor. 
In cadrul lecţiilor de istorie se impw1e deci consecvenţă în argu­

mentarea ştiinţifică, atitudine combativă, care trebuie să ducă la for­
marea unui sistem de _gîndire al elevilor pe temeiul căruia ei să vadă 
unde este vorba de o frază mincinoas.i\. şi unde se prezint~1 realitatea 
vie, progresul. Uneori o expunere simplistă a ideii, sau o inflexiune 
de frază, lipsa de precizie în formularea frazelor sau a cuvintelor 
folosite duc la deformarea şi la estomparea adev[Jrului istoric. 

Este necesar ca în lecţiile noasfre de istork• - unde alunecarea 
pe poziţia obiectivismului burghez este atît de lesne de eomis, atunci 
cind profesorul nu este sigur pe orientarea lui ideologică-politică - sr, 
invităm pe elevii noştri să judece şi ei, ca şi noi, să-şi pună intrebare:l : 
pentru ce se afirmă o anumită idee, o teză oarecare, de către care 
clasă, cui .foloseşte, de drngul cărui scop politic se face o anu111i.tă ar­
gumentare ? „Cînd nu este prea limpede ce grupuri, forţe, entităţi 

1 G h. G h cor q h i u-D ~ j, Raport la cel de-QJ. Ilf..lea Conqr2s al l'.M.R., ~J. 103-
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politice sau sociale apara anumite propuneri, măsuri etc. - arată Lenin 
--- trebuie să ne punem întotdeauna înt1·ebarea ,,cui foloseşte» ? Nu 
importă cine apără în mod direct o anumită politică, deoarece în 
condiţiile nobilului sistem capitalist din zilele noastre, pentru a apăra 
o concepţie sau alta, orice bogăta.<? va putea întotdeauna «Să angajeze" 
să cumpere sau să atragă de partea sa orice număr de avocaţi, scri­
itori... profesori, popi etc." ... „ Există şi oameni naivi care din prostie 
sau din obişnuinţă oarbă apără concepţii ce sînt dominante într-un 
anumit mediu burghez. Nu, în politică nu importă atît cine apără în 
mod direct anumite concepţii. Ceea oe importă este de a şti cui folo­
sesc aceste concepţii, aceste propuneri, aceste măsuri" 1. 

Rezultă deci că sarcina profesorului de istorie este de a pune pe 
elevi să judece, să aprecieze just fenomenele sociale şi evenimentele 
istorice, să adopte conştient poziţia clasei muncitoare, situîndu-se astfel 
în slujba adevăratului progres social. 

Marea majoritate a profesorilor de istorie, din acest punct de 
vedere, se încadrează activ în frontul de luptă ideologică, corespund, 
prin activitatea lor la catedră, cerinţelor pe care le ridică realizarea 
educaţiei ideologico-politică în şcoală. Ei fac lecţii just orientate ideo­
logic, dovedesc spirit partinic, atitudine combativă şi se plasează pe 
poziţia clasei muncitoare, accentuînd rolul maselor în făurirea istoriei, 
rolul conducător al partidului clasei muncitoare. Aceasta fără îndoială, 
.::a un rezultat fire&c, în primul rînd a însuşirii învăţăturii marxist­
leninste, a formării concepţiei materialist-ştiinţifice despre natură şi 
societate, a ridicării continue a propriului lor nivel ideologic-politic, 
al înaltului lor simţ de răspundere profesională, al conştiinţei lor so­
cialiste. 

Insă, mai sînt încă profesori care, din acest punct de vedere. au ră­
mas în urmă şi la care, dimpotrivă, se manifestă o concepţie obiectivist­
burgheză, profes01·i în ale căror lecţii se simte lipsa unei atitudini 
combative, în acele probleme care cer o luare de poziţie fermă, pro­
fesori care estompează, în mod cu totul nepermis, adevărul istoric şi 
care încarcă lecţia cu date şi amănunte fără importanţă, acordînd 
pondere faptelor seci, golite de ad2văratul conţinut - şi nu analizei 
structurii economico-sociale ; aceşti profesori nu dovedesc exigenţă şî 
intransigenţă faţă de ideologia burgheză. Ei nu s-au încadrat încă în 
frontul luptei ideologice, au un nivel ideologic-politic scăzut, necores­
punzător, incompatibil cu funcţia lor socială de educatori de tip nou. 
şi nu răspund cu cinste înaltei şi nobilei sarcm1 încredinţate de­
poporul nostru muncitor: educarea comunistă a tinerei generaţii. 

Este lesne de înţeles că, în general, nu poţi face educaţie dacă tu 
însuţi nu eşti convin.s de eficienţa ei, nu ţi-ai însuşit bezele ei ; mai 
inexorabilă apare însă necesitatea pregătirii multilaterale, care să aibă 
la baza ei educaţia ideologic-politică, atunci cînd trebuie să faci edu­
caţie comunist:ă. Nici nu se poate concepe altfel, orice carenţă, orice 

1 V. I. Le 11 i 11, Oper.!, voL 19, E.S.P.LP., Bucuresti 1957, p. 33. 
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îngăduinţă faţă de lipsuri în orientarea noastră, ca profesori de ştiinţe 
sociale, sînt extrem de dăunătoare. Trecînd cu uşurinţă peste ele, în 
lecţiile noastre, nu mai contribuim la formarea unei concepţii cu ade­
vărat ştiinţifice la elevii noştri, şi transmiţîndu-le cunoştinţe _greşite, 
deformăm propria lor judecată, le denaturăm înţelegerea şi aprecierea 
justă a fenomenului social şi le dăm astfel o imagine cu totul falsă 
asupra procesului istoric de dezvoltare a societăţii omeneşti. Lecţiile 
ncestur profesori de istorie au - datorită prezentării necorespunză­
toare - un conhnut confuz, fals, reflectînd, fără îndoială, orizontul 
redus al unei pregătiri ideologice obtuze ; asemenea lecţii alunecă 
vădit pe poziţia obiectivismului burghez, şi nu numai că nu-şi ating 
scopul, dar devin dăunătoare pentru elevi. 

Pentru o mai bună întelegere a lucrurilor vom da şi cîteva exemple 
concrete. D2 pildă, o lecţie ţinută la clasa a XI-a despre Viaţa socială 
şi politică din Romînia între anii 1878-1900, deşi a fost bine con­
struită din punct de vedere metodic, avînd un conţinut bogat de fapte 
şi evenimente - profesorul a folosit şi un material didactic auxiliar 
corespunzătm· temei. -- nu şi-a atins scopul instructiv-educativ, deoa­
rece structura lecţiei a fost insuficient gîndită, profesorul rupînd 
arn.1.liza situaţiei politice~ de suportul ei real : baza economică socială. 
Din cauza aeestui fel defectuos în care a fost concepută lecţia, conţi­
nutul ei a fost p1·ezentat fals şi obiectivist, profesorul nesituîndu-se P'~ 
poziţia clasei muncitoare şi încărcînd lecţia cu o mulţime de amă­
nunte lipsite de importanţă, ca de ex. succesiunea tuturor guvernelor 
care s-au perindat la conducerea tării în acea vreme. De asemenea. 
analizei mi~cării muncitoreşti (cauzele apariţiei. ei tîrzii în Romînia etc.) 
i s-a subslituit înşirarea tuturor or.ganizaţiilor muncitoreşti, fără însă 
a se fi arătat elevilor specificul organizării clasei muncitoare din ţara 
noastră, cauzele care explică faptul că principiul luptei de clasă n-:i. 
stat la baza orgamzatiilor ei decît într-o etapă de dezvoltare mai 
tîrzie, în raport cu făurirea şi dezvoltarea conştiinţei de clasă. Acest 
fel de a prezenta problema. Ll condus pe elevi la interpretarea .greşita 
a fenomenului social. Elevii au rămas cu impresia că mişcarea mun­
citorească s-m· datora. în Romînia, unor condiţii externe şi că n-ar fi 
apărut ca o consecinţă a contradicţiilor de clasă ca.re subminau socie­
tatea capitalistă, către sfîrşitul secolului al XIX-lea. Lecţia predată 
astfel, lipsită de convingerea şi combativitatea profesorului, de orien­
tarea pe care trebuie să o imprime, obiectivitatea reală, evident că nu 
şi-a atins scopul ei instructiv-educativ şi constituie un exemplu de 
lecţie predată de pe poziţia obiectivismului burghez. 

La o lecţie de educaţie cetăţenească, ţinută la clasa a VII-a, tratînd 
tema Organizarea şi atribuţiile sfaturilor populare (tot la o şcoală din 
Bucureşti) profesoara a expus un material interesant, însă numai din 
punct de vedere juridic-administrativ. Toate cunoştinţele au fost însă 
prezentate teoretic, abstract, rupte de formele concrete ale activiiălii 
acestor a c2 organe locale ale puterii de stat şi ca expresie a demo­
craţiei noasti·e populore, profesoara nescotînd în evidenţă participarea 
maselor largi poptJare la conducerea statului nostni. Lecţia a ap:irut 
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astfel golită de adevăratul ei conţinut, lipsită de partinitate; prnfesoara 
nu a legat-o de viaţa, de practica construcţiei socialiste (din raionu: 
respectiv se puteau da numeroase exemple privind real!zările obtinute, 
oameni ai muncii fruntaşi. în producţie, exemple prin care s-ar fi pro­
iectat în actualitatea cea mai evidentă caracterul profund democratic 
al sfaturilor populare). Efectul educativ al lectiei a fost, aşadar, şters 
De altfel, aceeaşi profesoară a avut lipsuri grave şi la învăţămîntul 
ideologic. !ntr-unul din seminarii, cînd se discuta problema Crearea 
P.C.R. profesoara, oferindu-se s-o explice ea (era singura prnfesoară 
de istorie din cercul respectiv de învăţămînt id2'ologic şi deci şi ce~ 
mai coni.petentă în a expune această ternă), a prezentat narativ, şi nu 
analitic acest eveniment de -importanţă istorică, s-;a încurcat în labi­
rinLul propriei ei frazeolo.~·ii, într-o sumă de date şi amănunte, pentru 
ca, ajungîncl la momentul înfăptuirii partidului să descrie de pe po­
ziţia celui mai evident obiectivism burghez, problema afilierii. parti­
dului socialist la Internaţionala a III-a Comunistă în felul următor : ,.„.o 
parte din delegaţi a votat pentru afiliere. şi alta s-a dus la Ploi•2'şti şi 
a constituit...". Imp1·ecizia profesoarei a dus, printr-o inflexiune a frazei. 
la denaturare şi estomparea adevărului istoric. Corect era să se spun2. 
că nu o parte, ci majoritatea zdrobitoare a delegaţilor a votat pentru 
afiliere (aşa cum de altfel ne indică şi documentele de partid şi chiar 
manualul de istorie de clasa a XI-a, după care profesoara şi preda). Deci 
nu o minoritate oarecare, ci marea majoritate, majoritatea zdrobitoare! 
E5te un exemplu clar ele a pune problema obiectivist şi nepartinic. 

La altă lecţie, la clasa a XI-a seral. profesoara predînd tema Unirea 
Principatelor a expus-o bine din punct de vedere metodic. Aparent 
lecţia a fost bine construi.tă şi din punct de vedere ştiinţific, profe­
soara plecînd de la condiţiile interne care făceau necesară formarea unei 
pieţe unice ele„ a fixat în cadrul condiţiilor externe (împrejurările favo­
rabile, sprijinul Rusiei. etc.) încheind cu înfăptuirea actului final, 
unirea politică a celor două principate. Totuşi n-a fost analizat factorul 
<ieterminant care a g~nernt ceilalţi factori legaţi de necesitatea for­
mf.rii pieţei naţionale, adică profesoara n-a pornit de la dezvoltarea 
forţelor de producţie, n-a analizat cum s-au reflectat interesele bur­
gheziei şi ale păturii boierimii liherale în lupta aceasta pentru unire. 
Insuficienta stăpînire a concepţi2i materialiste a istoriei a condus pe 
profesoară să nu aprecieze mai profund fenomenul soci.al pe cm·e îl 
prezenta unor elevi cu o capacitate mai mare de înţelegere, de pă­
trundere în analiza acestuia. De altfel, lecţia a prezentat lipsul'Î şi pe 
parcursul ei: astfr•L participarea maselor la înfăptuirea Unirii n-:-; 
apărut în nici un moment al ei, profesoara nesituîndu-se pe poziţia 
clasei muncitoare şi j ustificînd această deficientă prin faptul că n-ar 
exista documente din care ar rezulta contribuţia maselor populare la 
înfăptuirea Unirii. Prnfesoara a dovedit cu această ocazie lipsa, destul 
de gravă, de documentare, nefiind informată asupra existenţei colecti2i 
de documente, cît şi a volumului de Studii privind Unirea Principatelor, 
elaborate cu prilejul aniversării centenarului acestui eveniment important 
din istoria noasl:r<1 ; apoi nu cunoştea nici una din lucrările beletristice în 
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care se găsesc prinse interesante aspecte ale parlicip:."ll"ii maselor lu 
înfăptuirea actului Unirii, deci '.m material auxiliar foarte bogat şi 
variat şi care nu trebuia să-i scape, sub nici un motiv. De asemenea. 
tot în cadrul acestei lecţii, prof.2soara n-a analizat principalele pro­
bleme sociale, de pildă cele intrate în dezbaterile Divanurilor ad-hoc, iar 
prezenţa deputaţilor ţărnni în aceste organe consultative nu a fost decît 
amintită ca un simplu fapt divers de structură. Problema agrară a 
fost de asemenea prezentată obiectivist, profesoarn încercînd să 
explice cu totul fals refuzul includerei ei în hotărîrile Divanului 
ad-hoc, motivînd că ea a fost supusă discuţiilor celor două adunări, 
de către deputaţii ţărani prea tîr.ziu (aceasta fiind .unica explicaţie p<-> 
care a putut-o da profesoara, fără a arăta însă substratul politic al 
acestei probleme şi. mai ales, fără a arăta împotrivirea burgheziei şi 
moşierimii faţă de împroprietărirea ţăranilor). Deşi lecţia se preta la o 
reuşită proiectal'2' în actualitate, încadrată organic în unitatea lecţiei 
(se putea folosi de pildă, momentul falsificării ale,gerilor pentru Di­
vanul ad-hoc din Moldova - moment peste care profesoara a trecut 
cu foarte multă uşurinţă - accentuîndu-se că falsificarea alegerilor 
constituia o metodă folosită în practica politică a burghezo-moşierimii 
romîne pînă la 23 August 1944 etc.), profesoara a dovedit lipsă de 
combativitate, de orientai·e ideologică, tema fiind astfel predată ruptă 
de viaţă. 

În sfîrşit, la o altă lecţie predată la clasa a VII-a, profesoara, 
vorbind despre Războiul condus de Gheorghe Doja, a expus simplist, 
schematic, întregul material în 15 minute, în care a prezentat elevilor 
cauzele, desfăşurarea, urmările şi formarea Principatului Transi1vaniei. 

Profesoara n-a analizat la puterea de înţelegere a elevilor, carac­
terul social al răscoalei (de altfel ea însăşi nu era lămurită asupra 
nelimit5.rii notiunii ele ră~coală si de război tărănesc), nu a precizat 
forţele participante la răscoaHi (i.n tot timp~l leMiei s-a folosit de 
termenul de răsculaţi) nu a subliniat participarea comună a ţăranilor 
l•Jbagi romini, cu cei de alte naţionalităţi şi nu a amintit nimic ele­
vilor despre aprecierea rncută de Engels asupra acestui impol'tanL 
moment din lupta poporului nostru, Profesoara a fixat apoi. timp de 
5 minute, în mod cu totul formal şi disparat, cunoştinţe lipsite de 
importanţă, fără să scoată în evidenţă nici una din ideile principale 
ale lecţiei (de altfel nici nu avea de unde să le scoată), nici concluzia 
fil·ească pe care tP~buia s-o tragă. pentru ca în restul de timp (20 
minute), să se angajeze într-o actualizare complet lipsită de sens, fără 
legătură cu lecţia, elevii fiind supuşi unei avalanşe de întrebări dis­
parate, ilogice; şi la care elevii au dat răspunsuri false, acceptate cu 
foarte multă uşurinţă de prnfesoară. 

Felul cu totul defectuos în care a fost concepută şi predată lecţia. 
oglindind, pe între,g parcursul ei, lipsa de orienta1·e ideologico-politică 
şi stîngăcia profesoarei - care a denaturat adevărul istoric şi a vul­
~larizat conţinutul ei politic - au făcut ca lecţia să fie ratată în în­
.tregime să nu-şi atingă scopul şi să devină chiar dăunătoare pentru 
elevi. 
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Din aceste exemple de lecţii predate obieetivist, concepute greşit, 
ca structură şi orientare, lipsite de nervul combativităţii şi partinităţii, 
în care profesorul se plasează cu greu pe orbita înţelegerii ştiinţifice 
a fenomenelor si a necesitătii educării corespunzătoare a elevilor. 
reiese limpede cit de importaiită şi de imperioasă apare pentru pro­
fesori pregătirea lor multilaterală care să le ofere posibilităţi şi mij­
loace concrete, în vederea asigurării conţinutului ştiinţific şi al justei 
orientări ideologico-politică a lecţiilor. 

Se desprinde limpede că principala condiţie care se impune pro­
fesorului pentru predarea partinică, combativă a istoriei în şcoală, 
constă în argumentarea ştiinţifică şi în actualizarea şi politizarea ma­
terialului ce urmează a fi predat. ln acest scop utilizarea într-o mă­
sură cît mai largă a textelor este deosebit de utilă. In primul rînd 
textele din lucrările de bază ale clasicilor marxism-leninismului care, 
în genernl, tratează şi probleme de istorie. ln aceste lucrări profesorul 
ele istorie găse:;;te preţioase indicaţii, în ceea ce priveşte felul cum 
trebuie interpretate evenimentele istorice, cum trebuie apreciate feno­
Plenele sociale, de pe poziţia clasei muncitoare, cum pot fi prezentate 
h1 perspectiva istoriei, cum trebuie legate, astfel, de viaţă. Clasicii 
marxism-leninismului, cunoscători profunzi ai istoriei omenirii, spri­
jinindu-se pe experienţa istoriei n8ţionale şi universale, au studiat cu 
;::tenţie această experienţă şi, pe baza ei. au rezolvat cele mai impor­
tante probleme ale existenţei umane. Lenin preciza că cel mai im­
portaut lucru în studierea istoriei este „ ... să nu uiţi conexiunea istoric::i 
fundamentală, să priveşti fiecare problemă din punct de vedere al 
modului în care a apărut în istoric un fenomen dat al etapelor prin­
cipale pe care le-a parcurs în dezvoltarea lui acest fenomen şi să 

vezi, privind prin prisma acestei dezvoltări, ce a devenit acest fenomen 
in prezent"' 1• Ar;arc în mod evident cît de preţioase sînt, a~adar, 
aceste indicaţii pentru profesor, în rezolvaP2a cu succes a problc­
m.elor de istorie, chiar a celor mai complexe, şi cum, pe baza lor, 
putem lega în lecţiile noastre, istoria de actualitate în modul cel mai 
firesc, cel mai organic, fară a strica unitatea lor metodică. 

Textele luate din lucrările de bază ale clasicilor marxism-leninis­
mului trebuie însă neapărat asociate cu texte din lucrările de specia­
litate; acestea după o atentă selecţionare, privind conţinutul şi întin­
derea lor, vor fi introduse cu grijă în cuprinsul lecţiei, pentru a nu 
supraîncărca pe elevi. In felul acesta, conjugînd texte diferite şi pla­
sîndu-le organic î11 momentele lecţiei, fixate anticipat şi cu discernă­
mînt, profesorul poate susţine, documentat şi convingător, o argumen­
tare ştiinţifică a materialului, îşi poate constitui lecţia pe un fundament 
indeologic-politic solid, care îi va asigura o predare partinică şi com­
bativă, avînd la îndemînă instrumentul unei politizări şi actualizări 

reuşite din toate punctele de vedere. 

1 V. I. L c ni n, Opl!re, vol. 29, p. 417, 436. 
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Es1.e. de asemenea, indicaUi folosirea de către profesorul de istorie 
<:< te.rtelor din literatura poli.li.că şi a documentelor part.idultii no;o;tru 
(rezoluţii. hotărîri. cuvîntări. tezele Congreselor II şi III ale P.M.R, 
<.iprecierile conducătorilor noştri asupra unor evenimente din istoria 
popomlui nostru etc.) a docclmentelor Congreselor XX, XXI, XXII ale 
P.C.U.S. şi ale mişcării muncitoreşti internationale, a tezelor consfii­
tuirilor de la Moscova etc. şi în g2neral, .folosirea presei curenle. 
care îl plasează pe profesor în actualitate, informîndu-1 la zi despre 
situaţia internă şi externă. Şi pe această linie se cere profesorului de 
i~Lorie să selecţioneze cu grijă textele respective, să le lege organic 
de conţinutul lecţiei şi, mai ales. să le analizeze cu ajutorul elevilor, 
:::coţînd în relief ceea ce este esenţial şi general, profesorul punînd 
~,ccentul îndeosebi pe latura educativo-politică a acestor materiale. 

!n sfîrşit, se recomandă profesorului de istorie şi folosirea cu dis­
cernămînt a textelor din lucrările beletristice, mai ales atunci cînd 
are de prf.!dat un material mai arid. Profesorul de istorie, prin lectura 
în clasă a unor pasaje şi fragmente scurte, dar interesante şi variate 
din punct de vede1·e al conţinutului, va reuşi să întregească astfel înţe­
legerea şi însuşirea lecţiei, care va cîştiga nu numai din punct de 
vedere metodic prin colorit şi plasticitate, dar şi din punct de vedere 
instructiv-educativ. prin lărgirea şi adîncirea cunoştinţelor predate. 

Rezultă din cele expuse pînă aci, că folosirea chibzuită a textelor, 
cu discernămîntul selecţionării lor şi cu grija plasării şi încadrării lor în 
Aructura lecţiei, oferă profesorului de istorie posibilitatea de a-şi crea 
toate condiţiile necesare unei lecţii reuşite prin realizarea scopului ei 
instructiv-educativ. deosebit de eficientă datorită unor efecte educa­
tive puternice, obţinute în mod firesc, fă1·ă a se ajunge la artificia­
lizarea unei actualizări şi politizări forţate. 

Am asistat la ci asemenea lecţie ; la reuşita acesteia a contiibuit, 
alături de celelalte mijloace metodice, şi folosirea iudieioasă, în cadrul 
ei, a textelor care constituie un model din acest punct de vedere. Pro­
fesorul preda tema Răscoala poporultli de sub conducerea lui Tud01i 
Vladimirescu (1821) la clasa a XI-a la una din şcolile medii din Capi­
tai[t_ La analiza cauzelor răscoalei, profesorul a ilustrat starea de 
mizerie a ţărănimii prin folosirea a patru texte scurte - toate măr­
turii zguduitoare ale unor contemporani cu evenimentele -- şi anume, 
fragmente luate din însemnările lăsate de cîţiva călători străini (ca 
W. Wilkinson, Ludovic Sturmer), sau memorialişti din ţară (Naum 
Rîmniceanu, Iordache Golescu). Precizîndu-se, mai departe, rolul lui 
1 udor, s-a folosit un alt text din colecţia de acte privind această 
răscoală, publicată de C. Aricescu 1 _ Caracterul şi izbucnirea răscoalei 
au fost ilustrate cu texLL!l p1 oclamaţiei de la Padeş (23 ianuarie 1821) 
luat din colecţia de documente publicate de Academia R.P.R. şi care 
are la bază originalul~- S-a mai folosit. pentru a demonstra elevilor 

1 C. Ari cc s cu, Acte iustificatii·e la istoria revoluţiilor romine de la 1821, Cru-
1ova, 1874, p_ 123. 

2 Documente privind Istol"ia Rominiei. Răscoala din 1821, voi. I. Bucureşti, 1959, 
pp. 207-208. 

https://biblioteca-digitala.ro



51·0 rON DRAGOMIRESCU 

poziţia luată de Tudor fa1 ă de eterişti, un fragment extras tot din 
documentele respeclive 1. Profesorul a asociat, în fine, acestor mate­
riale, cîteva texte deosebit de interesante din lucrările lui K. Marx. 
si anwne acelea care subliniază autoritatea suverană a „domnului 
Tudor" 2, exercitată 1.imp de aproape două luni, şi aprecierea făcută 
de Marx cu privire la executarea lui Tudo1· de căh·e eterişti :i_ În conclu­
zia lecţiei, profesorul a folosit citatul tovarăşului Gh. Gheorghiu-Dej 
despre importanţa răscoalei"· 

S-ar putea obiecta, la prima vedei·e, că, folosindu-se un numar 
prea mare de texte, lecţia a fost prea încărcată şi că ar fi depăşit, 
în această situaţie, limitele unei ore de curs. Insă, cu toate acestea, 
ea a fost bine încadrată în timp, deoarece textele, judicios aJ.2se şi 
plasate tocmai în acele momente care trebuiau să fie ilustrate, au dat 
profesorului posibilitatea să se oprească şi să reliefeze esenţialul prin­
tr-o argumentare convingătoare. bazată pe texte autentice, şi să tre­
zească astfel interesul elevilor. care au urmărit lecţia cu foarte multă 
atenţie, participînd activ la desf;1surarea ei. La reuşita lectiei, care 
şi-a atins integral scopul propus, a contribuit, fără îndoială şi faptul 
că profesorul a folosit un material didactic ilustrativ\ şi a aplicat cu 
măiestrie pedagogică metoda experimentată de cadrele didactice din 
regiunea Lipetz (Uniunea Sovietică). 

Cele expuse pînă acum nu fofăţişează şi nici nu pot înfăţişa toate 
aspectele pe care le ridică problema abordată, în lucrarea de faţă, şi, 
de asemenea, nu epuizează nici inventarul de procedee şi mijloace 
f'Oncrete de care poate dispune profesorul de istorie, pentru predarea 
partinică a istoriei în şcoală. Totul depinde de felul cum profesorul 
de istorie este pătruns de necesitatea pregătirii sale multilaterale 
1n general, de preocuparea· permanentă pentru desăvîrşirea pregătirii 
sale ideologico-politice, în special. Totul depinde de modul cum pro­
fesorul pliveşte sarcinile impuse de educarea comunistă a tineretului 
şcolai·, de dragostea lui adîncă pentru elevi - .5i asta numai în măsura 
în care este sincer ataşat profesiunii sale. 

Numai respectînd aceste cerinţe. profesorii de istorie se vor putea 
alătura şi ei celorlalţi istorici din ţara noastră. folosind ştiinţa ·istorică 
în şcoală, ca un factor ideologic foarte important, în dezvolbrea so­
cietăţii noastre, în etapa actuală de desăvîrşire a construirii socialis­
mului, În d1·umul ascendent spre comunism şi în patria noastră. 

1 Documente privind Istoria Rominiei. Răscoala din 1821, voi. II, Bu~urcşti, 1959, p. 73. 
~ Istoria Romîniei, III, Edi::Ura Academiei R.P.R., P. 661 (Machetă). 
·i Ibidem, p. 666. 
" G h. G he org hi u-Dej, Articole şi cuvîn.tări, cd. a IV-a, p. 177. 
;, Profesorul respectiv a confecţionat o hartă sugestivă dup<i datele şi crochiul lui 

J. Neacşu din lucrarea Oastea par:durilor condusă de Tudor Vladimirescu î11 răscoala 
din 1821 în „Studii şi referate privind istoria RomîniE:i". partea a II-a, Academia R.P.R„ 
a11ul 1954, p. 1024. 
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